Préface

Largumentation a traditionnellement occupé une place bien établie dans les classes de francais. Lexistence
de la fameuse épreuve ministérielle d’écriture qui couronne la fin des études secondaires a longtemps
conduit a orienter les pratiques d’enseignement de 'argumentation vers I'apprentissage d’'un modele
de texte bien établi, cet apprentissage monopolisant souvent la majorité du temps consacré aux pratiques
d’écriture au dernier cycle du secondaire, et marquant durablement le rapport a 'écriture de la plupart
des adolescentes et adolescents.

Lintroduction d’une nouvelle épreuve d’écriture a la fin du premier cycle, centrée sur la rédaction d’'un
texte «descriptif-justificatif », est venue changer la donne et ouvrir la porte a de nouvelles perspectives,
non sans susciter de nombreuses questions relatives d’'une part a la spécificité de ce nouvel objet a
enseigner et, d’autre part, aux capacités des éleves par rapport a ce qui est attendu dans cette nouvelle
épreuve d’écriture. Qu'est-ce donc exactement que cette forme textuelle? Correspond-elle a des textes
que l'on rencontre dans la vie courante ou que 'on doit déja rédiger a I'école dans les différentes dis-
ciplines scolaires? En quoi se distingue-t-elle du texte argumentatif scolaire «classique»? Et les éleves,
a treize ou quatorze ans, quelles sont leurs expériences et leurs connaissances a propos de la justification ?
Comment donner sens a 'apprentissage de ce nouveau mode de discours intégré dans le programme
scolaire ? Comment situer cet apprentissage par rapport aux autres objets déja travaillés dans les classes?
Est-il possible de ne pas tomber dans un pi¢ge semblable a celui constaté pour la fin du secondaire, qui
a amené, dans bien des cas, & «réifier», & «instrumentaliser» le texte argumentatif, et a réduire son
enseignement a celui d’une recette unique, garante du succes de I'épreuve ministérielle, en oubliant
enjeu majeur de donner 'occasion aux éleves de prendre conscience que I'écriture permet de construire
et de partager une pensée critique?

Fruit d’'une quinzaine d’années de réflexions et d’expérimentations sur le terrain, 'ouvrage élaboré par
Marie-Héléne Forget apporte des réponses théoriques et pratiques a 'ensemble de ces questions. Nourrie
par sa riche expérience d’enseignante de frangais au secondaire, de conseillére pédagogique, de cher-
cheuse et d’intervenante dans la formation a I'enseignement, Marie-Héléne s'appuie sur un ensemble
de travaux de référence en didactique du francais et en pédagogie, mais aussi sur les connaissances et
expériences des nombreuses personnes enseignantes impliquées dans les projets de recherche qu'elle a
mis sur pied au cours des quinze derniéres années. Elle poursuit et enrichit la tradition d’une «didac-
tique praxéologique », qui «tire ses savoirs de 'action » pour les «retourner vers 'action » (Halté, 1992).

La réflexion et les pistes d’action sont construites autour d’une posture pleinement assumée et «justi-
fiée», que je partage totalement. Il s’agit de privilégier une vision capacitaire des éléves et de concevoir
le r6le de la personne enseignante comme un réle de médiation, prenant appui sur les «déja-la» et
soutenant I'appropriation de nouvelles connaissances par des démarches actives d’observation, des
interactions avec les pairs, des tAitonnements et des pratiques nombreuses dans des contextes variés et
signifiants. Les pratiques d’enseignement et d’apprentissage ont cours dans une classe de francais pensée
comme un espace privilégié « ot 'on vit la culture, ot 'on développe son pouvoir d’agir sur la langue
et par la langue, ou 'on apprend a penser de maniere critique et fondée» (p. 14). Les exemples pratiques
présentés dans 'ouvrage et les témoignages des personnes enseignantes ainsi que des éleves démontrent
que cela ne reléve pas de 'utopie et que tout le monde en tire profit.

Dans les pages qui suivent, vous constaterez que, indépendamment de I'existence de la nouvelle épreuve
d’écriture a la fin du premier cycle du secondaire, le travail sur la justification apparait particuli¢rement
«justifiable et justifié» au sein de la classe de francais.



Apprendre a justifier en classe de frangais : un déja-la a déployer

En effet, d’une part, la justification occupe une place naturelle a I'école. Les éleves sont souvent amenés,
en frangais mais aussi dans les autres matiéres, a «justifier » leurs réponses a des questions qui leur sont
posées autour de la lecture d’un texte par exemple, de leurs raisonnements, ou encore des démarches
entreprises pour résoudre des problemes, dont des problemes de langue.

D’autre part, les temps que nous traversons, caractérisés par la large diffusion de discours propagandistes
de toutes sortes et par les tentatives de manipulations diverses, exigent qu'une attention particuli¢re
soit accordée a la fagon dont le langage est utilisé pour influencer la pensée d’autrui et modeler les
comportements. Nous touchons ici 2 'une des dimensions essentielles 2 aborder dans le cadre des cours
de franqais, tout au long de la scolarité. Le travail a réaliser autour de la justification occupe en ce sens
une place fondamentale. Grace a cet ouvrage, on comprend que ce nouvel objet discursif constitue un
outil indispensable pour développer la pensée critique. « Apprendre a planifier I'écriture d’un texte
justificatif devrait — écrit Marie-Hélene — amener I'éléve a explorer le sujet a I'aide de sources diverses
et crédibles, a se documenter, a évaluer sa position et les raisons qui la sous-tendent, a se donner des
criteres, a déterminer les faits sur lesquels fonder sa justification, a tenir compte de son destinataire,
des valeurs, des croyances et des idées de ce dernier» (p. 48).

En élargissant la cible, la démarche structurée d’apprentissage de la justification écrite proposée dans
cet ouvrage peut servir d’exemple a l'apprentissage d’autres genres textuels écrits ou oraux au programme
de la classe de francais. Laissez-vous vous inspirer par ce que vous découvrirez a travers cette lecture
pour renforcer, enrichir ou renouveler le travail essentiel que vous menez au sein des classes, et permettre
a vos éleves de déployer leur pensée critique et leur pouvoir d’agir grace a la langue.
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